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Resumo

Educar para as perguntas de um mundo em transformacgdo? Entre materialidades e corpos,
a pergunta é produtiva para: uma aula, uma rotina de estudos, construir novos
pensamentos, transitos entre disciplinas, abrir-se ao diferente. Exploramos essa pergunta
como um pensamento-superficie, com estrutura e extensdo. Com Blake, um principio
estruturante conduz combinatoriamente as constru¢Ges. Na perspectiva das temadticas
deleuzianas do sentido e do esgotamento, expressamos e construimos uma superficie em
escalas micro e macroscépicas. O organico, em agenciamento triptico com o artificial e o
heterogéneo, engendra, em seu cansago, uma materialidade que se atualiza com o
microscopico e que se constitui na lateralidade das redes. Em deslocamentos conceituais, a
superficie incorpora atributos como rigor e expressividade, cuja sobreposicdo revela seus
primeiros signos matizados. Em sucessivas reconfiguragdes, a superficie adquire densidade
com corpos. As vozes da materialidade se estancam, as potencialidades dos corpos e do
espaco se extenuam, alcanga-se a maxima poténcia no incorpdreo. Matizes emergem e, em
seu esgotamento, dissipam-se; tornam-se, em si, um locus de convites a construc¢dao
microfilosdfica. Assim, afirmamos um pensamento-superficie.
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Tripticos organicos: construccion microfiloséfica de matices
Resumen

¢Educar para las preguntas de un mundo en transformacién? Entre materialidades y cuerpos, la
pregunta es productiva para: un aula, una rutina de estudios, construir nuevos pensamientos,
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transiciones entre disciplinas, abrirse a lo diferente. Exploramos esa pregunta como un pensamiento-
superficie, con estructura y extensién. Con Blake, un principio estructurante conduce
combinatoriamente las construcciones. En la perspectiva de las tematicas Deleuzianas del sentido y
del agotamiento, expresamos y construimos una superficie en escalas micro y macroscépicas. Lo
organico, en agenciamiento triptico con lo artificial y lo heterogéneo, engendra, en su cansancio, una
materialidad que se actualiza con lo microscdpico y que se constituye en la lateralidad de las redes.
En desplazamientos conceptuales, la superficie incorpora atributos como el rigor y la expresividad,
cuya superposicion revela sus primeros signos matizados. En sucesivas reconfiguraciones, la
superficie adquiere densidad con cuerpos. Las voces de la materialidad se estancan, las
potencialidades de los cuerpos y del espacio se agotan, se alcanza la maxima potencia en lo
incorpdreo. Los matices emergen y, en su agotamiento, se disipan; se tornan, en si mismos, un locus
de invitaciones a la construccién microfiloséfica. Asi, afirmamos un pensamiento-superficie.

Palabras clave: Deleuze, preguntar, estructura, permutaciones, agotado

Organic triptychs: microphilosophical construction of nuances
Abstract

Educating for the questions of a transforming world? Between materialities and bodies, the question
is productive for: a class, a study routine, constructing new thoughts, transitions between
disciplines, opening up to difference. We explore this question as a surface-thought, with structure
and extension. With Blake, a structuring principle combinatorially guides the constructions. From the
perspective of Deleuzian themes of sense and of exhaustion, we express and construct a surface on
micro and macroscopic scales. The organic, in a triptych assemblage with the artificial and the
heterogeneous, engenders, in its tiredness, a materiality that is actualized with the microscopic and
that constitutes itself in the laterality of networks. In conceptual shifts, the surface incorporates
attributes such as rigor and expressiveness, whose superposition reveals its first nuanced signs. In
successive reconfigurations, the surface acquires density with bodies. The voices of materiality dry
up, the potentialities of bodies and space are extenuated, and maximum power is achieved in the
incorporeal. Nuances emerge and, in their exhaustion, dissipate; they become, in themselves, a locus
of invitations to microphilosophical construction. Thus, we affirm a surface-thought.

Keywords: Deleuze, Question, Structure, Permutations, Exhausted

1. Perguntas e contrarios

Comecamos com a pergunta-titulo do congresso VII ALFE: Educar para as perguntas de um
mundo em transformag¢ao?’ Ela motiva um exercicio que produz a prdpria pergunta: é
possivel construir um pensamento aberto para um outro, que possa ser ensinado — tanto a
organicos quanto a artificiais> Ndo é de qualquer pensamento que se trata, mas de um
pensamento que se afirma na diferenca e na poténcia de produzir sentido. Ao explorar essa
pergunta, produz-se uma resposta traduzida como um pensamento-superficie.

1 Este texto corresponde a versao completa de um resumo expandido apresentado no VII Congresso
da ALFE (Tourruc6o-Gasteasoro & Bampi, 2025).
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Como podemos prosseguir? Devemos responder? Conseguiremos? Como nos conduzir, se,
ao iniciar, j& produzimos uma nova sequéncia de perguntas? Talvez seja apenas
coincidéncia, mas a producdo de perguntas faz parte do mundo que nos espera adiante,
abrindo caminhos desconhecidos e possibilidades que nos transformam no caminhar.

Sugerimos um inicio com os Contrérios de Blake em “O Casamento do Céu e do Inferno”
(Blake, 2009, p. 130). Em (Bampi & Tourrucdo-Gasteasoro, 2024), os Contrdrios surgem de
uma leitura de Blake como principio operativo. “Without Contraries is no progression.
Attraction and Repulsion, Reason and Energy, Love and Hate, are necessary to Human
existence” (Blake, 2009, p. 130).2

Nossa atencdo se volta para o destaque dado ao termo Contraries, assim como para o0s
pares aproximados por Blake. Neste trabalho, utilizamos os Contrarios como principio
estruturante — que pressup6e uma disposicdo ao pensamento da diferenca (Deleuze,
1994, 2002). Enunciamos esse principio da seguinte forma: a reunido de Contrdarios ndo
implica a expressao da rela¢do que os aproxima.

H4 uma aproximag¢do de Contrarios na intimidade de cada passo de nossas construgdes
analiticas. O principio nos lembra que ha também uma dimensdo a ser considerada: a
relacdo que expressa o sentido dessa aproximacdao — seja opositiva, exclusiva ou inclusiva;
de contraste, complementaridade, concordancia, proximidade, analogia, entre outras.

Em Bampi & Tourrucdo-Gasteasoro (2024), apresentamos uma das formas de enunciar esse
principio: um espaco-tempo de relacbes deve ser problematizado nas construcdes
analiticas, nos exemplos e nos sentidos. Seguindo Blake, representamos essa relacdao pelo
simbolo “&”, que pode ser lido como “a relacdo na aproximacao de Contrarios”.

Com Blake, traduzimos a pergunta-titulo como aproximagdes entre os Contrdrios: Educar
(E), Perguntar (P), Mundo (M) e Transformacdo (T). A pergunta se completa com
preposicOes e artigos que os conectam e, sob essa perspectiva, definem as relacées entre
esses Contrarios.

Neste trabalho, propomos um exercicio alinhado ao principio dos Contrarios. A partir da
pergunta-titulo, retiramos as relacdes dadas e listamos as 24 permutacdes possiveis dos
quatro Contrarios. Em seguida, para cada permutacdo, especificamos trés relacdes,
preservando a fungdo sintdtica dos conectores da pergunta-titulo. Dessa forma, iniciamos a
construcdo de um sistema de perguntas que oferece diferentes matizes a pergunta-titulo.
Ao tensionar representacao e diferenca, Deleuze realca que é diferindo que se mostra a
diferenca, exemplificando com a obra de arte que se torna um “teatro feito de
metamorfoses e de permutacSes” (Deleuze, 2002, p. 101). Ao articular cansaco e
esgotamento, Deleuze recorre aos personagens de Beckett, que permutam termos de
séries disjuntivas — irredutiveis em sua distancia —, cansados, mas sem realizar o possivel
(Deleuze, 2010, p. 69-70).

2 Sem Contrdrios ndo ha progressdo. Atracdo e Repulsdo, Razdo e Energia, Amor e Odio sdo
necessarios a existéncia Humana (Blake, 2009, p. 130, traduc¢do nossa).
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Como exemplo, ao abstrairmos as relagdes da pergunta-titulo, restam quatro Contrarios,
denotados como EPMT, de acordo com a correspondéncia mencionada. Em seguida,
estipulamos trés rela¢bes. Ao aproximar os pares E e P por meio de conectores que
preservam a fun¢do sintatica daqueles presentes na pergunta, estabelecemos a primeira
relacao entre esses pares, denotada E&P. Em outras aproximagbes — exceto aquelas que
recuperam a pergunta-titulo —, os conectores devem ser ajustados para garantir a
coeréncia na aproximagao dos Contrarios, pelo menos gramaticalmente. Neste exemplo,
basta utilizar os conectores originalmente presentes na pergunta. De forma geral,
pensamos que observar a coeréncia na aproximacao de Contrdrios, alinha-se com as
permutacdes e é uma condicdo necessaria para o cansaco (Deleuze, 2010).

Para obter o préximo par relacionado, M&T, replica-se o procedimento anterior. Com esses
dois pares, E&P e M&T, uma ultima replicacdo resulta em (E&P)&(M&T).

Para simplificar a notacdo, quando o contexto permite, considera-se que EPMT j& contém
todas as relacbes necessdrias para formar uma frase coerente, conforme o sentido
mencionado. Neste exemplo, os conectores sdao apenas retirados e recolocados, sem
alteracOes, para ilustrar o procedimento. Para que as demais permutacdes gerem novas
perguntas, as relagdes definidas pelos conectores entre os pares devem ser produzidas.

Para construir um sistema de coeréncias a partir do conjunto de permutacdes, concebemos
esse procedimento analitico e experimental como uma extensao das coeréncias presentes
na pergunta-titulo. Denotamos esse sistema como um microcosmo. Esse microcosmo
representa diferentes pontos de vista sobre a pergunta e é composto por um conjunto de
microestruturas, cada uma contendo uma permuta¢do coerente da pergunta-titulo. O
sistema de coeréncias, aliado as simetrias das permutacdes, garante uma distribuicao
uniforme, ou imparcial, das diferentes possibilidades analiticas.

Sempre que mencionamos uma extensdo de coeréncias, referimo-nos ao transporte de
atributos locais para outra regido de um espago — muitas vezes em constru¢ao durante
esse proprio movimento. Com Deleuze (2010), no cansaco das permutagdes, mas sem o
esgotamento a que o espaco das relacdes se abre, a conexdo entre diferentes perguntas
geradas pelo sistema de coeréncias possibilita o surgimento de uma multiplicidade de
matizes associados a pergunta-titulo.

Dessa forma, convidamo-nos a traduzir a pergunta-titulo. Mesmo com a pergunta matizada
pela multiplicidade oferecida pelo sistema de coeréncias, ndo € nosso objetivo realiza-la
(Deleuze, 2010). Para ajudar a pensar o problema por ela proposto, buscamos problematiza-
la por meio da aproximagao entre as partes integrantes de um exercicio. Propomos
constituir uma materialidade a partir de um exercicio em trés partes, das quais o sistema
matizado é a primeira.

As partes, elas mesmas Contrdrios, convidam a reflexdo sobre suas relacdes em
concordancia com seu principio. Traduzimos a problematizacdo como a constituicao de
relagdes entre as trés partes do exercicio que propomos.
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A descricao acima corresponde ao inicio da constru¢ao da primeira parte do exercicio,
apresentado na secdo 3. As duas partes restantes sdao desenvolvidas nas secbes 2 e 4. A
secdo 5 discute as relagbes entre as se¢des 2 e 3, enquanto a se¢do 6 integra todas as
anteriores e problematiza sua maxima extensao em rela¢do ao tema do congresso e a um
eixo tematico. “Todas as familias felizes se assemelham, cada familia infeliz é infeliz a sua
maneira” (Tolstoy, 1995, p. 1, tradu¢do nossa).

N3o podemos deixar de mencionar que consideramos tolas as duas Ultimas partes do
exercicio, apenas quando olhamos isoladamente para o que nos conduz a elas. Uma das
contribui¢cdes deste trabalho € a constru¢ao de um exemplo cujo esforco se justifica pelas
relagbes estabelecidas entre as partes, sejam elas de diferenca, semelhanga, aproximagao,
contraste, entre outras. Como em Tolstoy (1995), escolhemos iniciar a nossa maneira, com
Blake.

Na segunda parte, fornecemos instrucdes gerais a uma inteligéncia artificial (IA) para que
realize a mesma tarefa.3 Limitamos nossa intera¢do a duas perguntas e reproduzimos o
didlogo apresentado na Secao 2. Considerando a IA como uma potencial integradora do
conhecimento humano em sua maxima extensao, escolhemos utiliza-la como intercessora,
traduzindo suas respostas — cada vez mais presentes no ambito educacional — em
desafios ou pontos de partida.

Na terceira parte, por meio do que chamamos de desvio heterogéneo, criamos figuras a
partir de um amalgama de relatos ficcionais. Essa abordagem é concebida como uma forma
de superar as limitagcdes de sistemas fechados em si mesmos. Ao tracar redes compostas
por desvios heterogéneos, imaginamos possiveis transitos em ambientes educacionais e de
investigacdo, assim como sua prépria organizacdo. Os desafios encontrados no
heterogéneo produzem figuras que acrescentam multiplicidade a materialidade.

Exploramos a pergunta-titulo como uma superficie, tanto em sua escala micro quanto
macroscépica. Na escala microscdpica, identificamos Contrdrios, relag6es, microestruturas
e o conjunto de todas as permutag¢des, que denominamos microcosmo. A aproximagao do
microcosmo as outras duas partes do exercicio marca a transicdo para a escala
macroscdpica. Nesta escala, consideramos diferentes loci, entendidos como filtros — e ndo
como um lugar ou particao de uma regido.

Antes de prosseguir, como a sonoridade do texto é uma de nossas preocupagdes,
buscamos uma solucdo intermedidria para a sonoridade truncada de “IA” e o som

I”

desengongado de “inteligéncia artificial”. Optamos por chama-la de “lara”, uma escolha
aceita em discussdes internas. Como o artigo estabelece um didlogo entre lara e uma
inteligéncia ndo artificial — ou “inteligéncia organica” —, enfrentamos a mesma
dificuldade ao nomear esse outro personagem. Para manter a simetria, partimos de “l0” e

chegamos a “Yoda”.

3 Usamos o modelo padrao do ChatGPT.
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2. Dialogo com lara

— Para que esta conversa faga sentido para mim, posso chamar-te lara?
— Claro! Podes chamar-me lara. Como posso ajudar-te hoje?

— lara, considere quatro palavras: Educar (E), Perguntar (P), Mundo (M) e Transformar (T).
Sei que existem 24 formas possiveis de permutda-las, mas estou tendo dificuldades em
enxergar se existe algum padrdo interessante nessas permutagdes. Minhas perguntas sao:

Poderias transformar cada uma dessas possibilidades em algum tipo de pergunta coerente,
da melhor forma que faca sentido para ti?

Tomando uma primeira permutacdao como exemplo, EPMT poderia resultar em: educar para
as perguntas de um mundo em transformacgdo?

Depois de terminadas as permutacdes, existe algum padrdao que possa ser identificado
entre elas?

Pensei em gerar quatro grandes grupos com as seis permutacdes possiveis para cada um
deles. Eles seriam encabecados por cada uma das quatro palavras fornecidas. Pode ser que
isso permita sugerir alguma interpretacdo. Seja via interpolacao de sentidos que possam ser
produzidos, ou ao contrastar padrdes que possam surgir dentro dos grupos ou entre eles.
Agradeco se puderes ajudar-me nesta tarefa.

— Essa é uma questao muito interessante! Vamos organizar as 24 permuta¢des em quatro
grupos, cada um comegando com uma das palavras iniciais. Em seguida, transformarei cada
permutacdo em uma pergunta coerente e analisarei possiveis padroes.

2.1 Permutacées

As 24 perguntas coerentes, organizadas em grupos.

Educar

EPMT - Educar para as perguntas de um mundo em transformacao?
EPTM - Educar para transformar um mundo de perguntas?

EMPT - Educar um mundo de perguntas em transformacao?

EMTP - Educar um mundo em transformacdo por meio das perguntas?
ETPM - Educar para transformar perguntas sobre o mundo?

ETMP - Educar a transformacdo do mundo por meio das perguntas?

Perguntar
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PEMT - Perguntar educa um mundo em transformacao?

PETM - Perguntar transforma a educag@do num mundo em mudanca?
PMET - Perguntar muda a educa¢ao em um mundo em transformacgao?
PMTE - Perguntar transforma um mundo educado?

PTEM - Perguntar transforma a educa¢ao do mundo?

PTME - Perguntar transforma o mundo educado?

Mundo

MEPT - Mundo educado pergunta e transforma?

METP - Mundo educado transforma perguntas?

MPET - Mundo perguntador educa e transforma?

MPTE - Mundo perguntador transforma a educagao?

MTEP - Mundo em transformacgdo educa por meio das perguntas?

MTPE - Mundo em transformacgao pergunta para educar?

Transformar

TEPM - Transformar a educag¢do para perguntas sobre o mundo?
TEMP - Transformar a educagdo para um mundo perguntador?
TMEP - Transformar o mundo educando por meio das perguntas?
TMPE - Transformar o mundo perguntando sobre a educagado?
TPEM - Transformar perguntas em educag¢do para o mundo?

TPME - Transformar perguntas para educar um mundo em mudanga?

2.2 Padroes

Identificacdo de padrbes entre os grupos. Ao comparar 0s grupos, alguns padrées
interessantes surgem:

Educar enfatiza a educacdo como um meio ou uma resposta as questées do mundo e da
transformacdo. Perguntas parecem surgir como elementos fundamentais da
aprendizagem.

Perguntar sugere que a curiosidade e a interrogacao impulsionam tanto a educacdo quanto
a transformacgdo. H4 uma relagao entre perguntar e mudar o mundo.
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Mundo é destacado como agente ou contexto das mudangas, ora sendo educado, ora
perguntando, ora sendo transformado.

Transformar sugere que tanto educar quanto perguntar sdo elementos essenciais para
transformacao, associando mudanca ao aprendizado e a curiosidade.

Além disso, pode-se notar que cada grupo propde um modo diferente de encarar o
conhecimento. Educar sugere um processo ativo de construgdo. Perguntar sugere um
movimento inicial que instiga mudangas. Mundo aparece como palco e agente das
transformagdes. Transformar surge como resultado ou objetivo da educacdao e das
perguntas. A organizagdo das perguntas dentro dos grupos também mostra variagbes sutis
de sentido, e compara-las pode levar a reflexdes sobre a relacdo entre aprendizado,
questionamento e mudanca.

— Gostaste dessa abordagem? Algum outro critério ou padrao que gostarias de explorar?

3. Perguntas de Yoda

No! No different! Only different in your mind. You must
unlearn what you have learned (Yoda).4

Como construimos uma microestrutura? A traducdo da pergunta-titulo comeca com sua
subdivisdo em elementos menores, neste caso, agrupamentos de palavras. A segunda
etapa depende das relagdes estabelecidas entre esses elementos. Para essa construcdo,
optamos por preservar as fun¢des sintaticas desses grupos de palavras. Para isso, é
necessario examinar separadamente os Contrdrios e seus conectores.

A pergunta-titulo é conduzida por “Educar”, que direciona sua aten¢do para as ‘“Perguntas”
e as situa em um “Mundo” que se encontra em “Transformagdo”. A microestrutura é
constituida por trés partes. A primeira apresenta o tema da pergunta e o relaciona a um
objeto ou objetivo. A segunda relaciona o par seguinte de Contrdrios para compor um
contexto. A terceira situa o tema e seu objetivo em relacao com o contexto particular.

A medida que entre Contrdrios passam a condensar-se relacdes e comecamos a expressa-
las como microestruturas, ou estruturas em uma escala micro, percebemos que esses
termos adquirem maior complexidade. A perspectiva que retemos sob a possibilidade de
permutd-los, em parte, sustenta uma tensdao que preserva a relacao que remete a pergunta-
titulo e, por outra parte, continuamente as reconfigura em distensao ao acompanhar como
condicdo e efeito a prdpria permutacdo. Aliando a complexidade e aos movimentos
proprios de cada Contrdrio, a totalidade das permutacdes e as tensdes e distensdes nas

rela¢ées, com Deleuze (1994, 8), encontramos suporte para fundamentar e articular nossas

4 N3o! Ndo diferente! Diferente sé na sua mente. Vocé precisa desaprender o que aprendeu (Yoda,
tradugdo nossa).
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constru¢des por meio das nocdes de séries e de estruturas, estas com voca¢ao para
expressar sentidos nas superficies pelas quais circulam (Deleuze, 2005, 226-227).

Na descricdo anterior sobre o que relaciona os Contrdrios, anunciamos parte do que
queremos que Yoda preserve nas permutacdes. Para completa-la, é necessario
compreender quais sao as trés relacdes que constituem a pergunta-titulo. Essas relacdes
sdo definidas pelas preposicdes que conectam os Contrarios: “para”, “de” e “em”. E por
meio de “para” que “Educar” se direciona as “Perguntas”. A preposicdo “de” situa esse
foco da atividade educativa em um contexto. Esse contexto, por sua vez, é complexo: um
ambiente “Mundo”, situado “em” um processo que descreve sua dindmica de

“Transformacao”.

Levamos esse entendimento da microestrutura para a constru¢do das permutagles de
Yoda na subse¢ao 3.1. Buscamos preserva-lo ao maximo, realizando apenas as altera¢bes
estritamente necessarias por razées de coeréncia gramatical.

O que conduz a pergunta-titulo esta no centro do que podemos chamar de movimento. No
caso de “Educar”, esse movimento corresponde a a¢do ou ao transporte das “Perguntas” a
um “Mundo em Transformacao”, ou seja, do seu objeto ou objetivo ao contexto. Dessa
forma, o Contrdrio que conduz a pergunta pode ser entendido como uma fun¢do que
relaciona dois objetos.

Procedimentos analiticos, muitas vezes, introduzem transformacfes em estruturas ao
abstrair objetos ou fun¢bes. Denominamos zoom out, afastar ou reduzir, o efeito da
primeira transformacdo que abstrai objetos e retém a fun¢do. De forma reciproca, zoom in,
aproximar ou ampliar, corresponde ao efeito da transformacdo que abstrai a funcdo e
retém os objetos. Em geral, ndo priorizamos uma abordagem em detrimento da outra, pois
ambas se relacionam e, por vias distintas, oferecem diferentes compreensdes para um
problema. No exercicio que comecamos a explorar, nas permutacdes e nas demais secdes,
evidencia-se a possibilidade dessa sobreposicao analitica.

3.1 Permutacgdes de contrarios

Educar

EP: Educar para as Perguntas

MT: Mundo em Transformacao

TM: Transformagdo no Mundo

Educar para as Perguntas de um Mundo em Transformacao?
Educar para as Perguntas da Transforma¢do no Mundo?

EM: Educar para um Mundo
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PT: Perguntas em Transformacgao

TP: Transformacdo nas Perguntas

Educar para um Mundo de Perguntas em Transformacao?
Educar para um Mundo da Transformagdo nas Perguntas?
ET: Educar para um Transformar

PM: Perguntas no Mundo

MP: Mundo nas Perguntas

Educar para um Transformar com as Perguntas no Mundo?

Educar para um Transformar do Mundo nas Perguntas?

Perguntar
PE: Perguntar sobre o Educar

e MT: Mundo em Transformacdo

e TM: Transformag¢do no Mundo
Perguntar sobre o Educar de um Mundo em Transformagao?
Perguntar sobre o Educar da Transforma¢dao no Mundo?
PM: Perguntar sobre um Mundo

e ET: Educag¢do em Transformacao

e TE: Transformacdo na Educagao
Perguntar sobre um Mundo com a Educa¢do em Transformagao?
Perguntar sobre um Mundo com a Transformagao na Educacao?
PT: Perguntar sobre o Transformar

e EM: Educag¢dao no Mundo

e ME: Mundo na Educacao
Perguntar sobre o Transformar da Educa¢do no Mundo?

Perguntar sobre o Transformar do Mundo na Educacao?

Mundo

ME: O Mundo que Educa
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e PT: Perguntas em Transformacao
e TP: Transformagao nas Perguntas
O Mundo que Educa as Perguntas em Transformagao?
O Mundo que Educa a Transformagdo nas Perguntas?
MP: O Mundo que Pergunta
e ET: Educagdo em Transformacgao
e TE: Transformacdo na Educagao
O Mundo que Pergunta sobre a Educa¢do em Transformagao?
O Mundo que Pergunta sobre a Transformacdo na Educagao?
MT: O Mundo que Transforma
e EP: Educacdo em Perguntas
e PE: Perguntas em Educacao
O Mundo que Transforma a Educa¢do em Perguntas?

O Mundo que Transforma as Perguntas em Educac¢do?

Transformar
TE: Transformar o Educar

e PM: Perguntas no Mundo

e MP: Mundo nas Perguntas
Transformar o Educar com as Perguntas no Mundo?
Transformar o Educar com o Mundo nas Perguntas?
TP: Transformar o Perguntar

e EM: Educagdo no Mundo

e ME: Mundo na Educacao
Transformar o Perguntar com a Educa¢dao no Mundo?
Transformar o Perguntar com o Mundo na Educagdo?
TM: Transformar o Mundo

e EP: Educagdo em Perguntas

e PE: Perguntas em Educagao
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Transformar o Mundo com a Educagao em Perguntas?

Transformar o Mundo com as Perguntas em Educacao?

4. Um desvio heterogéneo

N&o ha mundo que ndo se manifeste na variedade de suas
partes, de seus lugares, de suas margens e das espécies que
os povoa. Nao hd individuo que seja absolutamente idéntico
a outro individuo [...]. Infere-se dai a diversidade dos
préprios mundos sob estes trés pontos de vista: os mundos
sdo inumeraveis, frequentemente de espécies diferentes, as
vezes semelhantes, sempre compostos de elementos
heterogéneos (Deleuze, 1994, p. 267).

Ao utilizar o nome lara em nossas constru¢des, a motivacdo que nos conduz a esta secao
poderia ser considerada tola: a curiosidade despertada sobre suas origens. Por outro lado,
essa motivacdo conduz ao desvio heterogéneo que se distingue de lara e de Yoda,
principalmente pelas relagbes que estabelece com este ultimo. De esta breve incursdao
heterogénea, retornamos com figuras que, nas seguintes se¢des, acrescentam
multiplicidade, densidade, novas possibilidades e, com isso, expressividade as construcdes.

Encontramos diversas versdes da lenda de lara, também chamada de M&e-d’agua. Na
literatura brasileira, destacamos quatro versdes que nos chamaram a atenc¢do: Assis (1994),
Alencar (1998), Bilac (1919) e Andrade (2022). Ao satisfazer nossa curiosidade, essas leituras
poderiam ser consideradas encerradas. No entanto, elas representam um desvio na
construcao das ideias do texto, que parte delas para, de forma inesperada, a elas retornar.
As seguintes incursdes, propositalmente sucintas, almejam motivar a construcao de figuras
para cada Contrario.

Machado de Assis cria Sabina, uma escravizada que Otdvio, o senhor moco, inicialmente
confunde com uma sedutora Mae-d’dgua. Apesar de terem anseios distintos, Sabina e
Otdvio se envolvem. Dessa relacdo, resultam gravidez e abandono. A beira do rio, Sabina
cogita tirar a prdpria vida, mas desiste ao pensar na crian¢a. A notdria preocupacao de
Machado de Assis sobre sua atualidade e sobre o “Mundo’, como a Lei do ventre livre,
refletem-se em sua obra e nas figuras que podemos criar com elas. Figuras: sofrimento,
resignacao e superagao.

José de Alencar cria Alice, uma menina fascinada por um lago que desperta um terror
velado no espirito daqueles que a rodeiam. Sua curiosidade é ainda mais instigada pela
lenda da M3de-d’agua. Sob a Stica da menina, a lenda se cumpre em sua prépria experiéncia.
Ja pela dtica do autor, nada ha de sobrenatural; a explicacdo para a tragédia encontra
respaldo no natural. A dtica de José de Alencar, com sua explicacao natural que ndo ofusca
a fantasia, oferece figuras para o “Educar”. Figuras: abismo, exemplaridade e explicacdo.
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Olavo Bilac incorpora a lenda como era conhecida em seu tempo, trazendo-a para dentro
de si. Um abismo interior que se desfaz em espuma. Em sua busca por uma expressividade
que revele os aspectos interiores do autor, Olavo Bilac pode fornecer figuras para o
“Perguntar”. Figuras: introspec¢do, imaginagdo e sensibilidades.

Mdrio de Andrade cria Macunaima, um herdi da transformagdo. Para vingar-se de uma
traicao do herdi, Vei, a Sol, trama seu encontro com Uiara. Como na lenda, apesar da longa
vacilagdo, Macunaima acaba caindo na armadilha. Ele luta, desfigura-se, ndo recupera a
perna e perde a muiraquitd, sem a qual a vida j& ndo tem sentido. Seu destino final é
transformar-se em constelagdo. Mario de Andrade e seu herdi as avessas, com suas
transfiguragdes, ajudam a pensar figuras sobre o “Transformar”. Figuras: transformagao,
cansacgo e esgotamento.

Mais adiante, veremos que as permutacdes provocam movimentos relativos que
traduzimos na necessidade de gerar figuras para, com elas, com as relacbes e com os
Contrdrios construir e expressar sentidos. Quando a curiosidade que nos levou a este
desvio tornou evidente a existéncia de figuras, comecamos a perceber que o exercicio
passaria a configurar-se com estrutura triptica. Adiante mencionamos que essa estrutura
nao € atipica, em particular quando pensamos em ambientes educacionais.

5. Estruturas e figuras

Por que estabelecer um didlogo com lara? Ao menos, porque ela pode escrever textos,
entender perguntas e, além disso, tem a capacidade — insuperdvel se relativizada a
organica — de acessar e relacionar fontes de conhecimento. Ainda que isso demonstre a
notdvel evolugdo dos algoritmos, sabemos que ainda estamos diante de um processo em
constante desenvolvimento, algo que se revela aos poucos, a medida que o
compreendemos, sobretudo a partir do que foi possivel entender na construcao da secdo 2.
Neste ponto, admitimos o potencial para a tolice que mencionamos acima. Como se ja nao
fosse o suficiente, esse potencial para o erro pode ainda se propagar, dependendo das
decisOes analiticas. Contudo, na qualidade de intercessora, esse mesmo potencial para o
erro cria condi¢des para didlogos.

Qual é o potencial para o didlogo? Sob a dtica organica, especialmente no processo de
producao de conhecimento, a esséncia do que fazemos nao muda. Continuamos a produzir
conhecimento, em parte, apoiados naqueles que nos antecederam. Estabelecemos redes
de cooperacdo e intercambio na produ¢ao do conhecimento. lara pode ampliar e
intensificar todos esses aspectos.

Nos tornaremos obsoletos, eventualmente? Estender o pensamento até essa extrapolacao
é tarefa drdua, repleta de tempos, espacos e experiéncias, e ndo faz parte dos objetivos
que escolhemos para este trabalho.

Qual posicao iremos assumir? De forma aproximadamente ideal, dentro das limitacGes que
tendem a ser rapidamente superadas, consideramos lara uma boa intercessora. Um pensar
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pode ser motivado ao avaliar as respostas dadas a tarefa solicitada. Para nds, a melhor
posicdao é a de um desafio: sabendo que esse é o melhor que essa intercessora pode
produzir, conseguimos melhord-lo ou oferecer-lhe um novo ponto de vista? Com isso,

passamos a acompanhar o raciocinio de lara.

5.1. lara & Yoda

7

Nosso objetivo nao é estabelecer uma disputa sobre acertos, erros ou qualidade das
respostas. Muito menos imaginar que o algoritmo, apesar de lhe atribuirmos um nome
humano, se comporte de tal forma a ponto de querer leva-lo ao diva — se nos permitirmos
a hipérbole. Uma tolice maior, entretanto, seria estabelecer uma relacdo de servidao entre
o organico e o artificial, independentemente do direcionamento dado a ela. Nosso
posicionamento esta relacionado a busca por oportunidades na diferenca.

De forma geral, na subsecdo 2.1, as perguntas formuladas foram compreendidas. No
entanto, existem algumas incoeréncias entre as permutacdes e as perguntas. Além disso,
verificamos quebras de regularidade na ordem de apresenta¢do das permutagdes. Como a
maioria das escolhas de relagdes entre as perguntas ndao € mantida, a uniformidade na
distribui¢ao ndo pode ser alcancada.

Na subsecdo 2.2, os padrdes ndo aparentam ter conexao com as permutagdes e perguntas
apresentadas na subsecdo 2.1. Talvez esses padrfes estejam enraizados em um senso
comum compartilhado, emergindo a partir de um objeto externo que se sintetiza em uma
identidade reconhecida (Deleuze, 1994, 12), ou, quicd, manifestem apenas uma coeréncia
parcial, restrita a um subconjunto das perguntas analisadas. Essa sensacdao de resposta
vazia ndo é incomum se considerarmos que, como educadores, ocasionalmente nos
deparamos com trabalhos que exibem caracteristicas semelhantes, que se intensificaram
com o advento das laras.

Escolhemos reter aspectos mais gerais e qualitativos. Em particular, as diferencas que
buscamos nao residem na comparagao entre as perguntas de lara e Yoda.

5.2. Microestruturas

Como mencionamos acima, a busca de Yoda incorpora a preservacao da estrutura como
critério na constru¢ao das perguntas. Ndo devemos pensar, por exemplo, que das
construcdes emergem certas simetrias quando fomos néds mesmos que as introduzimos
parcialmente por meio das permutacbes. De outra forma, o critério escolhido é
condicionante, o que torna tautoldgicas eventuais buscas por padrées. Entretanto, a rigidez
derivada da escolha de critérios na constru¢ao se mostra produtiva, pois é somente dessa
forma que conseguimos produzir o que chamamos de sistema matizado. Com Deleuze
(2010), este sistema resulta do cansaco na totalidade das permutagdes, assim como das
coeréncias que acompanham todos os movimentos de construgdo.
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Em lara, a ndo imposicao dessa restri¢ao resulta em um sistema globalmente inconsistente,
devido a existéncia de algumas incoeréncias locais. Apesar disso, a coeréncia é dominante,
a proporcao aproximada de cinco coeréncias para cada incoeréncia local. Em particular, no
grupo Mundo da subsecao 2.1, todas as perguntas geradas sao coerentes com as instrucdes
fornecidas para sua constru¢do. Quando examinamos qual € o principal condutor da acao
na frase, vemos que Transformar é o mais frequente, seguido pelos outros dois Contrdrios.
As perguntas desse grupo deslocam o foco da acao para os demais, tornando neutra a
problematiza¢ao por matizes a partir de Mundo como condutor da pergunta.

Em particular, na subsecdo 2.2, o padrao identificado por lara para Mundo contrasta com o
dos demais Contrdrios devido a sua fungdo passiva. Esse contraste ndo é totalmente
surpreendente, se o considerarmos como uma propagacao da inconsisténcia local do grupo
Mundo na subse¢do 2.1. Como a formulagdo das nossas perguntas a lara foi feita
propositalmente de forma aberta, a fim de ndo interferir no padrao de suas respostas, é
possivel que as inconsisténcias detectadas possam ser atribuidas a necessidade de fornecer
instru¢bes mais precisas. Especificamente, é possivel que lara precisasse de instru¢des
adicionais para lidar com uma irregularidade relativa: um substantivo entre verbos
conduzindo os grupos. Essa sutil diferenca fornece uma dire¢do particular para as
constru¢des no microcosmo de Yoda.

A organizagao escolhida para as variagbes das permutag¢des na subsecdo 3.1 busca destacar
a forma como as rela¢bes foram atribuidas a cada par de Contrarios. O processo inicia-se
fixando uma possibilidade para o primeiro par, que determina o condutor da pergunta e sua
relacdo com o objeto ou objetivo da agao. Em seguida, variam-se as duas possibilidades do
par que expressa o contexto. A terceira relacdo permite formular as perguntas
correspondentes ao conectar condutores e seu objeto ou objetivo a uma dessas varia¢des
contextuais. Para garantir a coeréncia global ao longo dessa sequéncia de atribui¢ao de
relacdes, busca-se assegurar uma coeréncia local em cada pergunta. Assim, cada uma delas
constitui uma microestrutura.

5.3. Figuras para contrarios

Na secdo anterior, criamos a figura do condutor da pergunta para o primeiro par de
Contrdrios com o objetivo de superar as dificuldades de lara em alcancar uma coeréncia
global. Essa criagao de uma figura é entendida como a emissdao de uma singularidade “que
corresponde as relac6es que tracam o espaco da estrutura” (Deleuze, 2005, p. 231). Assim
como a figura é uma emissdao que se expressa em movimento pela estrutura, é possivel, se
quisermos, direciona-la as séries heterogéneas relacionadas por Deleuze (1994, 8) como
parte das condi¢les estruturais gerais. O direcionamento pode ser tanto para uma série
“significante” como para uma “significada” (Deleuze, 1994, 8).

No caso do condutor, esse direcionamento, em um procedimento andlogo a um zoom in,
recai sobre o primeiro Contrdrio desse par. A figura que corresponde a relagdo, em seus
tracados pela estrutura, ela mesma posta em movimento pelas permutacdes, recai sobre
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cada Contrdrio. Em particular, a partir das dificuldades mencionadas de lara, para Mundo, é
necessario que ele possa conduzir a pergunta da mesma forma que os demais Contrarios.

Para Educar e Perguntar, surgem, respectivamente, as figuras do educador e do filédsofo. Ja
para Transformar, podemos pensar em uma figura que cria novos cédigos ou normas — um
codificador ou normatizador. Mundo, por sua vez, pode ser entendido como um
complemento, oferecendo um olhar externo em relagdo as demais figuras. Esse olhar
externo pode ser compreendido como uma inversao da conducdo: ou os demais Contrarios
tornam-se passivos em relacdo a ele, ou, caso estejam em movimento, o foco recai sobre a
contemporaneidade. Assim, criamos uma figura para Mundo que complementa os outros
condutores: a do atualizador ou contemporaneo.

No que se refere ao microcosmo, as figuras construidas até agora foram pensadas para os
Contrarios. No entanto, seu alcance é mais amplo e abarca toda a extensao das construcdes
apresentadas neste trabalho. Enquanto nos mantemos restritos ao microcosmo, em toda a
secao 5, antecipamos que diferentes formas de complementaridade entre estruturas e
figuras serdo desenvolvidas. Assim como as figuras emergem para cada Contrario, também
surgem para cada relacao. Ao participarem do estabelecimento do sistema de coeréncias
nas permutacdes, essas figuras expandem-se das microestruturas para todo o microcosmo.

O pensamento de Deleuze (1994, 8) manifesta-se nas relacbes diferenciais e nas
singularidades, cujas emissfes denominamos figuras. Essas figuras proporcionam
multiplicidade e expressividade dentro de uma microestrutura, ao mesmo tempo que
conferem robustez e organicidade ao microcosmo. A organicidade pode ser entendida
como a atualizagdo da expressividade no microcosmo, viabilizada pelas relagdes
diferenciais entre microestruturas. A robustez se estabelece da mesma maneira em relacao
a multiplicidade.

Para concluir esta subsecdo e antecipar a préxima, examinamos as inversdes do segundo
par, cujas permutacdes podem ser conferidas antes das perguntas construidas na secdo 3.1.
Esse enfoque se justifica pela possibilidade de gerar novas permutacbes a partir da
composicao de inversdes das relacdes entre quaisquer pares de Contrarios. Assim, as
relagbes diferenciais entre as inversdes sdo uma forma mais elementar de construir figuras
dentro de uma microestrutura.

Nas diversas inversbes e permutagdes, surgem contextos inusitados que resistem a
atribuicdo de sentido, ou um ndo-senso que anuncia seu préprio sentido (Deleuze, 1994, 11).
Tomemos, por exemplo, a primeira inversdao, MT, e sua inversa, TM. Na posicdao que
ocupam — a da segunda relacdo — essas aproximacbes representam um contexto. E
evidente que a permutacao dos Contrdrios gera um contexto de significado distinto. Mas,
qual sentido ele assume? Assim como ocorre com uma figura, a relagdo diferencial entre
ambos os pares nos leva a construi-lo a partir das particularidades de suas dinamicas.

Entendemos um contexto como um complexo formado por dois Contrarios: o primeiro diz

respeito a materialidade do contexto (aquilo que condiciona ou restringe); o segundo
contém as possibilidades mais gerais para os movimentos do primeiro. Nessa relacao, a
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inclusdo surge naturalmente. Como os movimentos do primeiro sdo escolhas dentro das
possibilidades oferecidas pelo segundo, podemos pensar a materialidade como um
elemento incluido nesse universo de escolha.

A possibilidade de um conjunto ser simultaneamente contido e contendo outro é utilizada
para denotar a igualdade de conjuntos. Isso seria trivial se esse fosse 0 modelo aplicado aos
contextos. No entanto, a simultaneidade que ocorre aqui ndo é a de um presente estdtico,
mas a de um devir (Deleuze, 1994, 1). Dessa forma, a relacdo de inclusdo é preservada como
coeréncia nas permutacdes, permitindo alcancar uma sobreposicao de objetivos:
compreender a estrutura da pergunta-titulo e, ao mesmo tempo, contrastd-la com
configuragdes alternativas de contextos.

5.4. Figuras para rela¢des

Com as figuras atribuidas a cada Contrdrio e a relacdao de inclusdo, compreendemos os
mecanismos de produc¢do de sentido entre duas séries, MT, ou sua interpretacdo como uma
atualidade que se reconfigura segundo os cddigos de algo que a contém. Ja em sua inversa,
TM, os cddigos sao os da proépria atualidade. Como ambos ndo sdo estaticos, as relagdes
diferenciais entre eles sugerem que os movimentos ocorrem em ritmos distintos: T altera-
se mais rapidamente que M, ou a materialidade de M torna-se mais lenta em relacao a T.
Dessa dinamica, emerge a figura do ritmo para os Contrarios.

A diferenca de ritmos, aliada a relagdo de inclusdo, permite a constru¢dao de uma nova
figura para a rela¢do. Se o Contrario que se modifica mais rapidamente estd contido por
outro, sugere-se a figura do cansado. Nesse ritmo, 0s espagos sao ocupados com maior
facilidade e as fronteiras podem ser ativadas. Na situacdo inversa, quando o incluido é o
mais lento, sugerimos a figura do contemporaneo. Aqui, as escolhas tornam-se possiveis a
medida que o universo se expande. As fronteiras ndo sdo alcancadas nem ativadas, e o que,
a primeira vista, poderia parecer passividade revela-se uma riqueza de oportunidades de
escolha. Dessa forma, para as relagdes, criamos as figuras do passivo e do ativo, do
contemporaneo e do cansado (Agamben, 2013; Deleuze, 2010).

Ainda sobre os Contrdrios, percebemos que existe uma ordem dada pelos ritmos. Na
complexidade das interacOes coletivas, o Educar é o mais lento de todos. Pela potencial
suficiéncia na intimidade, o ritmo do Perguntar supera o do Educar. Ambos, entretanto, sdao
superados por Mundo na materialidade das suas realiza¢gdes. O Transformar supera a todos
na sua virtualidade, tendo potencial para afetar, mas nao dependendo de interacdes,
individualidades ou materialidades. A pergunta-titulo é Unica na monotonicidade crescente
de ritmos, onde todos os contrarios sao contemporaneos.

Nessa configuracdo de ritmos, cada contexto ativo nas permuta¢des possui um inverso
passivo. Pela implicita simetria das permutacdes, a distribuicao desses aspectos é uniforme:
seis pares sao ativos e outros seis, passivos. Para as demais relacdes, mantendo-se o
aspecto inclusivo, as figuras do ativo e do passivo sdo atualizadas.
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Nosso propdsito ndo é o de um rigoroso cansago, mesmo ao propor permutacdes em
totalidade. Para isso, teriamos que explorar as diferentes atualizagbes das figuras. Com
base nos exemplos fornecidos, economizamos cansago ao utilizar as regularidades da
estrutura ao sugerir extensdes. Nessa economia, podem surgir as grandes novidades e
diferencas que buscamos nas aulas do dia a dia: “ndo precisamos procurar diferencas
profundas nas profundidades para manifestar novidades na educacdo” (Bampi & Camargo,
2016, p. 5). As préprias diferencas que surgem do pensamento-superficie podem manifestar
acontecimentos que possibilitam recriacdes na aula.

6. Matizes

No! Layers! Onions have layers. Ogres have layers! Onions
have layers. You get it? We both have layers (Shrek). 5

Consideramos as constru¢fes nas secdes 2, 3 e 4 como parte de uma materialidade. Em
Matematica, os grafos ajudam a compreender essa materialidade como uma rede, formada
por um conjunto de vértices conectados entre si por arestas. O propdsito dessas se¢des foi
o de constituir trés vértices, representando um primeiro e minimo movimento de
construcao.

Na secdo 5, inicia-se um segundo tipo de movimento, associado aos desvios ou arestas que
representam as intersec¢des entre os vértices. Em uma escala macroscdpica, no desvio
entre lara e Yoda, as relacbes diferenciais destacam a presenca de microestruturas em Yoda
— em contraposicao a sua auséncia em lara. Essa relacdo permite uma atualiza¢do da
nogdao de microestrutura, que passamos a denomina-la estrutura na escala macroscdpica.
De forma andloga, as figuras também sdo atualizadas. Tanto para as estruturas quanto para
as figuras, os termos robustez e organicidade passam a ter um sentido macro, além do
microscopico.

Nesse desvio, as rela¢des diferenciais colocam em movimento séries que denominamos
colapsos. Variacao, diferenca e movimento sao primdrios para essa série que nao estd
composta de objetos, nem é limitada por eles. Colapsos independem de um observador e
nao estdo sujeitos a uma faculdade ativa. Eles tampouco sao determinados pela estrutura;
ao contrdrio, possuem potencial para participar de sua criacdo e expressao na superficie
(Deleuze, 1994, 6).

Colapsos iniciam-se em séries de diferengas e trazem um potencial para algo novo: uma
disjuncdo que resiste a assimilacdo conjuntiva, mas que ndo impede sua emergéncia
(Deleuze, 1994, 24). A persisténcia do movimento disjuntivo produz uma ruptura na
superficie, ao vazio sao langados os objetos em uma vertiginosa queda em direcao ao
profundo. A necessdria ruptura se estabelece simultaneamente a emergéncia que resiste a

5 Ndo! Camadas! Cebolas tém camadas. Ogros tém camadas! Cebolas tém camadas. Captaste?
Ambos temos camadas (Shrek, traduc¢do nossa).
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se elevar em relagdo a superficie. A breve vertigem se dissolve a medida que a superficie se
recompde e se reorganiza ao acomodar as séries — antigas e novas. A nova série soma-se
as antigas e, conjuntamente, configuram uma estrutura. Dessa forma, colapsos se
configuram como um procedimento andlogo ao que denominamos zoom out na se¢ao 3.

Esse movimento ndo gera algo que possa ser situado no transito entre os vértices da
materialidade. A convergéncia dessas séries ndo pode ser localizada dentro da
materialidade: ela ndo se associa a nenhum vértice especifico, mas deles deriva e a eles se
refere. Essa convergéncia é capturada pelo locus dos corpos.

Utilizamos um diagrama triangular para sintetizar as constru¢bes e os movimentos
descritos. Na base, situamos dois vértices e, na aresta que os conecta, situamos o desvio.
Nos transitos que esse desvio possibilita, localizamos as rela¢bes diferenciais. A partir
desses vértices, duas novas arestas se projetam e se encontram em um terceiro vértice. Ao
longo dessas arestas, movem-se os colapsos. No terceiro vértice, dispomos a convergéncia
desses colapsos, capturada pelo locus dos corpos.

No corpo resultante da convergéncia das séries entre lara e Yoda, situamos tanto uma
estrutura quanto as figuras que nela se sustentam. Esses movimentos serdo replicados ao
longo do texto, especialmente nas rela¢bes diferenciais entre Yoda e o Heterogéneo da
secdo 4, conformando um diagrama recombinante. O corpo acima terd outro ao qual
podera se ligar sob a forma de um desvio. Este, por sua vez, gerard uma ultima replica¢ao
no texto. Dessa interseccao de corpos, emergirao novos colapsos, cuja convergéncia gera
matizes capturados pelo locus dos incorpdreos.

A guisa de conclusdo, as préximas subsecées possuem multiplas finalidades, as quais nos
dedicamos de forma sucinta. Nosso objetivo é apresentar exemplos em cada locus,
explorar a maxima extensdo das construgdes e articula-las tanto com o tema do congresso
quanto com um eixo tematico. A ordem da escrita ndo é linear, pelos préprios movimentos
do pensamento, mais préxima de um passeio heterogéneo ou de um aprender.

6.1. Materialidades

A partir da materialidade, convergem figuras que situamos no locus dos corpos. Os
diagramas das nossas constru¢des sdo ascendentes apenas para fins de clareza expositiva.
Percebemos que o transito é livre e que as hierarquias sdo inexistentes. Figuras que surgem
no corpo podem, eventualmente, retornar a materialidade.

Na materialidade, a atualiza¢do das figuras criadas a partir dos contextos invertidos oferece
um meio de enfrentar alguns dos desafios colocados pela pergunta-titulo. As certezas que,
de tempos em tempos, circulam pelo mundo precisam apoiar-se em um determinado
discurso, escolher uma configuracdo especifica de fatores e produzir seus préprios regimes
de verdade (Foucault, 1995).

A multiplicidade das figuras pode oferecer uma forma matizada de superar as limita¢oes
impostas pelas certezas, como as visdes dicotébmicas do mundo. Como proceder? Escolher
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uma configura¢ao especifica e explorar sua coeréncia até o fim?> Queremos o atual na
educacao ou uma educagdo na atualidade? Que forma de pensar abre caminhos? Qual
permite ocupar rapidamente os espacos? Qual deles é mais relevante para o filésofo, o
normatizador e o criador de cédigos? Quais sdo suas poténcias nesses contextos? Ainda ha
escolhas a fazer ou ja se instalou o cansago? E, se houver cansago, pode o contexto
oferecer oportunidades aos educadores, ou apenas reproduzi-lo?

A materialidade pode acolher toda a multiplicidade de matizes. Nas repeticbes dos
transitos, figuras e estruturas se recombinam e estendem-se. Nao precisamos estar presos:
a uma particula de uma microestrutura; a uma microestrutura de um microcosmo; a um
microcosmo de uma materialidade; ou mesmo a uma materialidade isolada.

Na estrutura reside o rigor analitico. O rigor se desenvolve em estreitos lacos com a
estrutura, sendo esse seu principal trunfo. A flexibilidade de uma estrutura, portanto, passa
a ser amesma do rigor. E a flexibilidade de criar estruturas depende, em esséncia, de liberar
as relacbes que fixam os Contrdrios, permitindo que o rigor que as acompanha seja
simultaneamente transmitido e transformado.

Consideramos esse principio estruturante, que acompanha os Contrarios, como um convite
filoséfico. Ele possibilita a constru¢do de estruturas nas quais tanto o rigor analitico quanto
as expressividades encontram apoio. Essa pode ser uma forma de dialogar com as laras que
ja estdo entre nds e com aquelas que ainda emergirdo — intercessoras diante das quais nos
colocamos para, a partir dos didlogos, escolher os desafios a serem enfrentados.

No contexto educacional, as disciplinas podem assumir essa caracteristica estrutural. O
rigor tem o potencial de tornd-las mais relevantes. Afinal, lara executa tarefas com
facilidade, consegue permutar e cansar uma pergunta.

O desvio heterogéneo pode, por si sé, ser uma figura relevante. Em parte, se a
fragmentacgdo atual do conhecimento e das especialidades resulta da progressiva criacdo e
acumulacdo de saberes desde a Antiguidade, com as laras esse potencial se amplifica
significativamente. Por outro lado, hd também um potencial para reduzir as dificuldades
dos Yodas no encontro entre saberes de diferentes disciplinas, onde emergem conexdes
vivas que produzem novos sentidos e possibilidades de pensamento-superficie. Assim, os
desvios heterogéneos se somam como figuras para transitos potencialmente relevantes,
inclusive com o auxilio das laras.

Se as disciplinas representam a estrutura, os transitos deixam de ocorrer apenas entre elas
e passam a acontecer no proprio conhecimento. Nesse contexto, a capacidade de
reconfigurar estruturas e estabelecer trajetdrias heterogéneas — até mesmo as tolas —
ganha mais materialidade e relevancia. As redes, concebidas como um conjunto de
trajetdrias e possibilidades de transito no pensamento, no conhecimento, no material e no
virtual, tornam-se igualmente relevantes ao conectar a diversidade das criatividades em
Yodas.

A criatividade dos Yodas que transitam por redes possui uma materialidade pragmatica.
Assim como podem ser ativadas, também podem ser desativadas. Tentativas de torna-las
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previsiveis e integra-las rigidamente a uma estrutura parecem ter pouca efetividade. O foco
tanto na estrutura quanto nessas redes heterogéneas tem o potencial de revelar aspectos
mais produtivos nos didlogos com as laras.

Na escala macroscdpica, grafos e diagramas estruturam construgdes e relagdes. A partir de
um movimento iniciado na escala microscdpica e capturado pelo locus das materialidades,
estabelecemos trés vértices para cada parte do exercicio: o organico, o artificial e o
heterogéneo. As arestas que conectam esses vértices formam redes dentro das
materialidades. As relagdes diferenciais nessas redes colocam em movimento séries que
denominamos colapsos e sua convergéncia é capturada pelo locus dos corpos.

6.2. Corpos

De lara e Yoda partem séries que emitem figuras e uma estrutura que as sustenta. As
figuras, apoiadas na estrutura, aumentam a densidade da constru¢do. A prdpria
multiplicidade das figuras contribui para esse aumento. De outra forma, a expressividade
densifica corpos.

Se a materialidade possui desvios que se oferecem em rela¢des diferenciais, um corpo
adquire outras formas de, progressivamente, aumentar sua densidade. E o que acontece no
colapso de Yoda e o Heterogéneo. Nele, opera-se de forma inversa: emitem-se figuras que
sustentam uma estrutura. A ligacdo da estrutura com o corpo € menos densa, pois é
somente a partir de uma correspondéncia com os Contrarios que ela se manifesta. Essa
correspondéncia, entretanto, é suficiente para indicar a possibilidade de densificar o corpo
com certa coeréncia.

Com o ultimo colapso, um novo vértice é capturado pelo locus dos corpos. Um novo
diagrama triangular é replicado. O diagrama oferece suporte para disposi¢es similares:
desvios, rela¢des diferenciais, colapsos e transitos. Porém, no vértice colapsado, existe um
corpo as avessas, onde as figuras assumem destaque e a estrutura se apoia nelas. Esse
novo colapso mostra a flexibilidade dos corpos, das figuras e da prépria estrutura. Somos
surpreendidos com a mesma multiplicidade das figuras refletida em todos os aspectos do
corpo.

N3o podemos dizer que esse corpo deixa de ser simétrico devido as permutacdes e
coeréncias. As figuras que se associam a estrutura ndo alteram as simetrias, apenas
adicionam multiplicidade. As relacbes diferenciais em lara e Yoda mostram que é suficiente
alterar localmente as coeréncias para que a simetria seja quebrada.

Surgem corpos cuja densidade é determinada pelas figuras, cuja imparcialidade é conferida
pela estrutura e cujos desafios sdo incorporados com os desvios. Um corpo pode enfatizar
rigor e simetria, enquanto outro destaca heterogeneidade e expressividade. Esse corpo nos
faz pensar sobre os corpos filosdéficos e educativos que aceitam nosso convite. Estara ele
equipado para lidar com os problemas que as certezas nos trazem? Bons atributos existem:
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multiplo, flexivel, estruturdvel, desmontavel, remontdvel, invertivel, nunca acabado,
sempre aberto.

A simetria da estrutura, quando existente, pode ser pensada como um equilibrio na
distribuicdo de alternativas. Dessa forma, um eventual viés analitico ndo pode ser atribuido
ao corpo. Corpos que resultam de emissdes singulares nas redes heterogéneas da
materialidade ndo estdo impedidos de retornar em transitos. Em outras palavras, a
heterogeneidade nao é um empecilho para o eventual retorno de um corpo simétrico.

6.3. Incorpdreos

Surge outra estrutura em mais uma replicagdo do diagrama triangular: a de um diagrama
triangular recombinante. Esse diagrama nao tem altura nem espessura; lembremo-nos de
que buscamos figuras para expressar-nos com clareza. O que ele tem de particular? Sua
principal caracteristica é ser um recurso que usamos para entender as construg¢des, tendo
acesso ao micro e ao macroscopico que existe em cada parte. Cada replicacao produz algo
diferente, uma nova diferenca, mas o principio se repete.

O diagrama expressa as construgdes e os transitos pelos loci: as relagdes diferenciais de um
locus emitem singularidades que colapsam em outro. Partindo da escala microscdpica, a
maxima extensdo dessas emissdes singulares é capturada pelo locus dos incorpdreos. A ele
chegamos com uma sobreposicao de corpos invertidos. Com eles, produzimos sentido com
matizes. Devido ao cardter replicante do diagrama, as produ¢bes de sentido estdo
presentes em todas as constru¢des, micro e macroscdpicas.

Assim, chegamos a algo que tivemos desde o comeco: matizes. Uma forma particular de
pensda-los mais concretamente é como figuras de figuras, em uma série de recursividade
infinita. Para que pudéssemos capturd-los, precisamos de vdrios colapsos nas
materialidades e corpos. Com isso, produzimos matizes como a emissdo de uma
singularidade designavel na estrutura do diagrama (Deleuze, 1994, 15).

Corpos e matizes, com suas propriedades, percorrem e expandem as redes. Ao serem
capturados pelos incorpdreos, os matizes sustentam todos os corpos, com rigor e
expressividade, com imparcialidade e flexibilidade. A flexibilidade dos matizes, por sua vez,
reflete a prépria capacidade de sustentar um corpo e seu inverso, alcancando uma maxima
multiplicidade. Nos corpos, a progressiva fragmentacdao das especialidades e a integracao
do conhecimento tornam a relagdo entre estrutura e o heterogéneo ainda mais relevante?

A forca dos paradoxos reside em que eles ndo sdo contraditdrios, mas nos fazem
assistir a génese da contradi¢ao. O principio de contradicao se aplica ao real e ao
possivel, mas ndo ao impossivel do qual deriva, isto €, aos paradoxos ou antes ao que
representam os paradoxos (Deleuze, 1994, p. 92).

Os colapsos distanciam matizes dos corpos e das materialidades. Paradoxalmente, por eles
transitam matizes. A escala microscdpica e os matizes mantém uma maxima distancia.
Paradoxalmente, compartilham uma maxima intimidade e proximidade. Incorporando as
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inversdes dos corpos, os matizes invertem o prdéprio diagrama que os estrutura.
Recombinante como o diagrama, eles se conduzem pelo microscépico, pelas
materialidades e pelos corpos. Os matizes, em si mesmos, tornam-se locus de convites para
uma construcao microfiloséfica de matizes. Dessa forma, afirmamos a constru¢ao de um
pensamento-superficie.

Nossa materialidade foi uma — simples — pergunta. Com ela, geramos um microcosmo,
um universo préprio que recebe corpos, sentidos, estruturas, figuras, didlogos e transitos.
Os corpos podem densificar-se com figuras, juntar-se a outros corpos, heterogéneos ou
invertidos. Podemos transitar pelos seus Orgdaos e materialidades, do micro ao
macroscépico, afastando-nos até o mais colapsado deles para, de uma forma matizada,
vira-lo ao avesso e permitir que de seu interior surja um dérgao recombinante.

Em nosso tempo, com os desafios de mundos em transformacdo, atravessados por
embates sobre e entre certezas, um sistema matizado de perguntas poderia possibilitar um
pensar que ndo se sinta julgado e que, a0 mesmo tempo, ndo julgue? De forma sucinta,
podemos pensa-lo como um convite a uma constru¢do microfiloséfica de matizes. Com
matizes, pensamos ser possivel interagir em materialidades como multiplicidades,
construindo pensamentos-superficie. Desse modo, interagimos como educadores,
filésofos, contemporaneos ou codificadores, de uma forma diferente com o mundo, com
seus novos e recém-chegados.
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